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Статья посвящена проблеме совершенствования общенаучной методологической подготовки студентов вуза в 
условиях перехода фундаментальной науки к новой научной парадигме. Особое значение эта подготовка имеет 
для студентов – будущих учителей, так как существует явная потребность в высоком уровне среднего образова-
ния в рамках новой научной парадигмы, умении осуществлять руководство научно-исследовательской работой 
в средней школе, обусловленных запросом государства и общества. Учебной дисциплиной, призванной осу-
ществлять общенаучную методологическую подготовку, является курс «Методология научной и проектной дея-
тельности». В статье представлен анализ теоретических источников, в которых рассматриваются вопросы содер-
жания, структуры, организационных форм данного курса, представлен обобщенный опыт преподавания данной 
дисциплины в ФГБОУ ВО «Самарский государственный социально-педагогический университет». Данный ана-
лиз позволил выявить трудности и проблемы, возникающие в процессе общенаучной методологической подго-
товки будущих учителей, предложить пути их преодоления. В ходе анализа литературы выявлено, что суще-
ствуют ключевые недостатки в содержании и структуре курса, не позволяющие сформировать стойкий интерес 
к научно-исследовательской деятельности у студентов. Авторы статьи предлагают и обосновывают пути реше-
ния выявленных проблем. Результаты исследования открывают новые возможности для повышения уровня 
подготовки по дисциплине «Методология научной и проектной деятельности» и могут быть использованы в 
образовательном процессе высшей педагогической школы. 
Ключевые слова: учебный курс, наука, методология науки, исследовательская деятельность, методологическая 
культура учителя 
DOI: 10.37313/2413-9645-2026-28-108-31-38 
EDN: BZROOY 
      

Введение. Современные темпы научно-технического развития нашей страны, интенсивное уве-
личение объема научной информации, быстрая смена научных концепций, обусловленная перехо-
дом к новой научной парадигме, требуют подготовки квалифицированных специалистов, имею-
щих высокий уровень общенаучных и профессиональных знаний и умений. Особое внимание 
должно быть уделено подготовке будущих школьных учителей, так как современный педагог дол-
жен владеть актуальными научными знаниями, понимать основы и выводы постнеклассической 
научной парадигмы, владеть актуальным понятийным аппаратом, знать специфику научного по-
знания и уметь проводить научно - исследовательскую работу со своими учениками, внедряя ин-
новационные технологии в учебный процесс. Об этом говорит нормативный документ, в котором 
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определены цель, задачи и принципы политики Российской Федерации в области подготовки пе-
дагогических кадров – «Концепция подготовки педагогических кадров для системы образования 
на период до 2030 года». Цель политики нашего государства – совершенствовать систему подго-
товки педагогов в России. Сделать это нужно в соответствии с национальными целями развития 
страны, с учётом современных трендов (в том числе цифровой трансформации), исследовательской 
повестки в сфере образования и актуального контекста развития общего образования. В документе 
подчеркивается, что современная наука проникла во все сферы жизни общества, в связи с чем бу-
дущий учитель должен быть знаком с основными принципами ее организации – представлениями 
о науке как системе знаний, как деятельности по получению знаний и как социальном институте. 
Учитель должен знать основы научной методологии, иметь опыт научно-исследовательской ра-
боты и уметь применять научные знания на практике. В качестве основополагающих задач выде-
лены «Повышение уровня предметной, методической и психолого-педагогической подготовки бу-
дущих учителей и включение в программы подготовки педагогических кадров сквозной траекто-
рии формирования исследовательских компетенций педагога»1.  

Однако в большинстве проанализированных работ по данной теме практически не раскрыва-
ются концептуальные вопросы преподавания курса в высшей педагогической школе, отсутствуют 
рекомендации по специфике преподавания дисциплины у будущих учителей разного профиля. Как 
сформировать стойкий интерес к науке как отрасли духовной культуры у будущих учителей, какие 
преграды могут стоять на пути освоения студентами-гуманитариями материала и как их преодо-
левать – эти и многие другие вопросы пока остаются без рассмотрения. Таким образом, существует 
противоречие между важностью общенаучной методологической подготовки, в рамках которой у 
будущих учителей формируется готовность к научно-исследовательской деятельности, обозначен-
ной в документе «Концепция подготовки педагогических кадров для системы образования на пе-
риод до 2030 года» и недостаточной теоретико-методологической базой эффективной реализации 
данного процесса в педагогических вузах. Выявленное противоречие позволило сформулировать 
актуальную проблему исследования, которая состоит в необходимости тщательного анализа суще-
ствующих научных источников, накопленного опыта и составлении рекомендаций для успешного 
освоения курса «Методология научной и проектной деятельности» в высшей педагогической 
школе. 

История вопроса. Учебной дисциплиной, призванной решать указанную проблему, является 
курс «Методология научной и проектной деятельности». Цель данной учебной дисциплины - сфор-
мировать у будущих учителей системное представление о том, как устроено научное познание, ка-
кими методами и принципами нужно руководствоваться в исследовательской работе, а также вы-
работать практические навыки для организации и проведения собственного научного исследова-
ния.  

Содержание, структура, особенности курса «Методология научной и проектной деятельности» 
представлены в трудах А.Л. Алексеева, А.Г. Бурда, Г.А. Герцог, С.В. Давыдовой, Г.В. Дмитриенко, 
Ю.Н. Колмогорова, В.Н. Костровой, Е.В. Бережновой, В.В. Крючковой, В.П. Медведева, В.С. Мокий, 
И.П. Пастуховой, А.Б. Пономарева, В.А. Семиглазова, Е.И. Скопковой и др.   

Однако в перечисленных публикациях исследователи не рассматривают вопрос специфики пре-
подавания дисциплины у студентов – будущих учителей. Анализ источников позволил выявить 
еще целый ряд вопросов и проблем, о которых и пойдет речь далее.  

Методы исследования: теоретические (анализ научной, педагогической и методической литера-
туры по теме исследования, нормативной документации в сфере образования, сравнение, обобще-
ние, систематизация); эмпирические (анкетирование; тестирование; наблюдение; беседа; метод 
проектов; анализ продуктов деятельности студентов). 

                                                           
1 Концепция подготовки педагогических кадров для системы образования на период до 2030 года (утверждена 
распоряжением Правительства РФ № 1688-р от 24 июня 2022 года).  – URL: 
https://www.garant.ru/products/ipo/prime/doc/404830447/ (дата обращения: 19.06.2026). 
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Результаты исследования.  Как было сказано ранее, цель учебной дисциплины «Методология 

научной и проектной деятельности» – осуществить общенаучную методологическую подготовку, 
сформировать у будущих учителей системное представление о том, как устроено научное позна-
ние, какими методами и принципами нужно руководствоваться в исследовательской работе, а 
также выработать практические навыки для организации и проведения собственного научного ис-
следования.  Какие основные задачи стоят перед преподавателем для достижения намеченной 
цели?   

Во-первых, необходимо познакомить учащихся с природой науки, самой ее сутью как отрасли 
духовной культуры.  

Когда зародилась наука, какие факторы (социальные, психологические) этому способствовали. 
К сожалению, в подавляющем большинстве источников, а именно С.В. Давыдовой [Давыдова С.В., 
с. 25-26], Г.В. Дмитриенко [Дмитриенко Г.В., с. 7], Ю.Н. Колмогорова [Колмогоров Ю.Н., с. 28-29], 
В.Н. Костровой [Кострова В.Н., с. 6-7], В.А. Семиглазова [Семиглазов В.А., с.6-8], представлен крайне 
скудный и сухой материал по данной теме. Полностью отсутствует информация, призванная вы-
звать стойкий интерес у студентов к познанию науки как раздела духовной культуры: роль отдель-
ных ученых в становлении научной парадигмы, влияние социальных условий и личных обстоятель-
ств на совершение открытия, многие другие примеры. Рассмотрение этих вопросов сделает курс 
незабываемым, вызовет интерес и мотив к дальнейшему изучению материала. Лишь в труде А.Л. 
Алексеева подчеркивается важность рассмотрения понятия «наука» с разных сторон: «Эти значе-
ния определяют три основные концепции науки: наука как знание, наука как деятельность, наука 
как социальный институт. Современная наука представляет собой органическое единство этих трех 
концепций. Здесь деятельность – ее основа, знание – системообразующий фактор, а социальный 
институт – способ объединения ученых и организация их совместной деятельности» [Алексеев А.Л., 
с. 7]. А в труде В.В. Крючковой «Основы исследовательской деятельности» автор цитирует великого 
русского естествоиспытателя и мыслителя В.И. Вернадского, который отмечал, что «ее (науки) со-
держание не ограничивается научными теориями, гипотезами, моделями, создаваемой ими карти-
ной мира, в основе она главным образом состоит из научных фактов и их эмпирических обобще-
ний, и главным живым содержанием является в ней научная работа живых людей» [Крючкова В.В., 
с. 8]. Эти немногочисленные примеры вызывают у нас одобрение и призыв к дальнейшему обога-
щению первого раздела курса «Наука как отрасль духовной культуры» материалом исторического 
и культурологического содержания. Бесспорно, богатейшим источником примеров и идей является 
труд Томаса Куна «Структура научных революций». В своей работе «Философский скептицизм и 
концепция развития науки Томаса Куна» О.И. Целищева справедливо отмечает: «Структура науч-
ных революций» Томаса Куна считается многими наиболее влиятельной ныне концепцией разви-
тия науки. Концепция основана на анализе ключевых событий истории науки на протяжении двух 
тысяч лет, начиная с античности и завершая началом ХХ в. Т. Кун отказался от кумулятивного 
взгляда на науку, предложив вместо него историю научных открытий...» [Целищева О.И., с. 94]. 

Детально изучив биографии ученых, внесших наибольший вклад в становление научных картин 
мира, Т. Кун сделал неожиданный вывод о сочетании роли социальных, психологических и истори-
ческих факторов в развитии научной картины мира и в смене научных парадигм. Т. Кун утверждал, 
что сдвиг парадигм в определенном смысле равносилен для исследователя переносу в другой мир. 
«То, что казалось ученому уткой до революции, после революции оказывалось кроликом. <…> В 
период научной революции ученые видят новое и получают иные результаты даже в тех случаях, 
когда используют обычные инструменты в областях, которые они исследовали до этого. Это выгля-
дит так, как если бы профессиональное сообщество было перенесено в один момент на другую пла-
нету, где многие объекты им незнакомы» [Кун Т., с. 151]. Традиционно в учебных пособиях эти во-
просы природы научной революции не рассматривается, что не дает полноты и глубины понима-
ния сути научного познания и его места в духовной культуре. Особенно важным считаем знаком-
ство в данном разделе с материалом на тему «Роль учителя в жизни гения». История убедительно 
свидетельствует, что роль учителя может быть решающей: он не просто передает знания, но и «за-
жигает любовь» к науке, познанию, исследовательской деятельности.  

Во-вторых, перед педагогом стоит задача познакомить учащихся со спецификой научного по-
знания.  
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В учебниках А.Б.  Пономарева, И.П. Пастуховой, В.С Мокий, В.П. Медведева, В.В. Крючковой 

представлены два уровня познания, но отсутствует описание алгоритма действий на каждом этапе. 
Но рассмотрение алгоритма важно, так как это позволяет преподавателю «провести» обучающегося 
путем познания и открытия, показать глубину и трудности каждого этапа. Целесообразно изучать 
этот раздел с привлечением большого количества примеров из истории науки и биографий ученых, 
что в полной мере раскроет социальный и психологический факторы, о которых шла речь выше. 
Ситуация, в которой впервые выявляется эмпирический факт; метод сбора фактов и работы с пер-
воисточниками, способ выдвижения гипотезы и ее верификация, роль интуиции в научном иссле-
довании, случайность в научном познании – это лишь некоторые вопросы для рассмотрения с при-
влечением исторического материала.  

Представленный ниже алгоритм научного познания не претендует на строгость. Вместе с тем 
его содержание может быть рекомендовано в качестве ориентира при изучении данной темы. 

1. Выявление, описание первого научного факта, вызывающего у ученого стойкий интерес к 
его дальнейшему изучению, постановка вопросов, вызванных этим фактом.  

2. Сбор и систематизация научных фактов, последовательность работы на эмпирическом 
этапе, выбор направления исследования.  

3. Переход на теоретический этап познания: сбор необходимой научной информации, поиск, 
предварительное изучение и анализ литературы по теме исследования, определение сте-
пени разработанности темы.   

4. Определение объекта и предмета исследования, формулирование цели и задач исследова-
ния, постановка научной проблемы, выбор методов исследования. 

5. Первая научная публикация по теме исследования.  
6. Составление плана научно-исследовательской работы.  
7. Выдвижение научной гипотезы (или нескольких рабочих гипотез) и прогнозируемого науч-

ного результата.  
8. Проверка, подтверждение или опровержение гипотезы, верификация. 
9. Фиксация полученных научных результатов, описание всего процесса исследования, под-

готовка проекта отчета о проведенном научном исследовании.  
10. Публичное обсуждение результатов исследования и оценка полученного эффекта (эффек-

тивности).  
11. Завершение оформления отчета и его утверждение (получение заключения).  
12. Внедрение результатов исследования в практику. 

Важно подчеркнуть, что содержательная часть этого раздела должна в полной мере соответство-
вать профессиональной направленности будущих педагогов.  

В-третьих, изучение методов научного познания. 
Необходимо представить их многообразие и специфику в разных областях знания. Другими сло-
вами, важно показать, что методология не универсальна: на разных уровнях познания (общенауч-
ный, специально- научный) и в разных науках есть свои особенности. В ФГБОУ ВО «Самарский гос-
ударственный социально-педагогический университет» (СГСПУ) обучаются будущие учителя исто-
рии, математики, физики, химии, биологии, географии и других дисциплин, поэтому профессио-
нальная специфика должна быть отражена в этой и каждой другой изучаемой теме курса.   
В-четвертых, необходимо сформировать навыки работы с информацией.  
Очень важно научиться эффективно искать, анализировать и систематизировать научные источ-
ники, критически оценивать чужие работы, уметь выделять псевдонаучную информацию как в пе-
чатных изданиях, так и в сети Интернет. Из представленных источников лишь Л.Н. Медведев [уде-
ляет этому вопросу должное внимание. В монографии «Паранаучность: от шутовского колпака до 
академической шапочки» автор проводит строгую демаркацию между наукой и лженаукой и при-
водит множество примеров: от алхимии и спиритизма до «новой хронологии» А.Т. Фоменко, ди-
анетики Р. Хаббарда, «фантомной генетики» или теорий Э.Р. Мулдашева [Медведев Л.Н., 2015, с. 
129]. В.Н. Анисимов в своей рецензии на страницах бюллетеня «В защиту науки» дает высокую 
оценку данной монографии, подчеркивая важность этой темы для студентов – будущих учителей: 
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«В монографии большое внимание уделяется положению паранауки в обществе, прежде всего, рос-
сийском. Автор, используя данные литературы и результаты собственного исследования, пожалуй, 
впервые, показывает, что псевдонаучные, мистические и эзотерические представления проникли 
в сферу общего и высшего профессионального образования [Анисимов В.Н, с. 27].  
     В-пятых, необходимо подготовить студентов к самостоятельной научно-исследовательской ра-
боте.  
     Важно нацелить будущих учителей на то, чтобы полученные знания они могли применить на 
практике: сформулировать проблему и актуальную тему исследования, осуществить сбор фактиче-
ского материала, спланировать исследование, провести его, верифицировать гипотезу, обработать 
и интерпретировать данные, оформить результат. Индивидуальная самостоятельная научно-ис-
следовательская работа студента предусматривает выполнение проектной работы, написание до-
клада и выступление с ним на отчетном мероприятии «День науки», либо публикацию научной ста-
тьи.  
     Выводы. Таким образом, анализ теоретических источников и накопленного педагогического 
опыта позволяет нам сделать важные выводы об основных трудностях, проблемах в процессе об-
щенаучной методологической подготовки студентов – будущих учителей и возможных путях их 
решения.  
     Трудности, связанные с содержанием и организацией курса: 

1. Переполненность изучаемого материала общими вопросами методологии науки, часто 
мало понятного характера для студентов. Сложный понятийный аппарат, сухость изложе-
ния материала в совокупности не вызывают интереса у студенческой аудитории.  

2. Упрощенное представление сложного процесса научно-исследовательской деятельности, 
когда познание сводится лишь к описанию двух этапов: эмпирического и теоретического. 
Действительно сложная и вызывающая интерес природа научного поиска раскрывается 
только тогда, когда рассматривается алгоритм действий на каждом этапе, и у обучающегося 
появляется возможность «пройти путем открытия».  

3. Недостаточное внимание к прикладным аспектам: связь с профессиональной направлен-
ностью, вопросы финансирования исследовательской деятельности, качества и критериев 
научной работы (отличие науки от псевдонаучных представлений). 

     Трудности, связанные с освоением дисциплины студентами – будущими учителями: 
1. Низкая внутренняя мотивация, снижение интереса студентов–гуманитариев к открытиям 

в области естественных наук, к науке в целом, что обусловлено низким уровнем подготовки, 
отсутствием понимания связи научной картины мира с мировоззрением человека, связи 
изучаемого материала с будущей профессиональной деятельностью. 

2. Слабая методологическая грамотность. Некоторые студенты с трудом осваивают логику 
научного исследования. 

3. Сложность освоения практической части и вовлечения в научно-исследовательскую дея-
тельность. 

Опыт преподавания курса «Методология научной и проектной деятельности» в СГСПУ, тщатель-
ный анализ теоретических источников позволяют сделать вывод о путях решения указанных про-
блем и трудностей:  

1. Стойкий интерес к науке, истории появления великих открытий, уважение к ученым и к 
научной деятельности в целом – прочный фундамент, на котором должно быть выстроено 
все освоение курса «Методология научной и проектной деятельности». Этот фундамент вы-
страивается изучением большого количества материала по истории науки и психологии. 
Междисциплинарный подход поможет педагогу «преодолеть пропасть» между двумя куль-
турами, а студентам–гуманитариям понять связь открытий, единство научной картины 
мира и ее влияние на «дух» эпохи. Привлечение произведений искусства (литература, доку-
ментальное и художественное кино) сделает изучение раздела «Наука в системе духовной 
культуры» незабываемым и вызовет «жажду познания».  

2. Необходимо упрочить практическую составляющую курса.  
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3. Интересными и полезными для будущих учителей становятся встречи (можно онлайн) с 

приглашенными известными учеными, участие в мероприятии «День науки», в конферен-
циях и круглых столах, публикации научных статей. Самостоятельное выполнение иссле-
довательской работы под руководством наставника поможет студенту связать теорию с 
практикой, пройти путем открытия, поняв и прочувствовав каждый ее этап.    

4. Крайне важно соединить теоретическую и практическую часть курса с будущей профессио-
нальной деятельностью. Нацелить обучающихся на то, чтобы полученные знания будущие 
учителя могли применить на практике. Сформировать у будущих учителей навыки работы 
с информацией, научить студентов эффективно искать, анализировать и систематизиро-
вать научные источники, критически оценивать полученную информацию.  

Результаты проведенного исследования открывают новые возможности для повышения уровня 
общенаучной методологической подготовки студентов в рамках учебного курса «Методология 
научной и проектной деятельности» в педагогических вузах нашей страны. 
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